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PATRIMONIO E EDUCACAO COMO
PRATICAS DA LIBERDADE: A
POTENCIALIDADE DOS INVENTARIOS
PARTICIPATIVOS

HERITAGE AND EDUCATION AS FREEDOM PRACTICES: THE
POTENTIAL OF PARTICIPATORY INVENTORIES

Jodo Lorandi Demarchi
Simone Scifoni'

Resumo: Este artigo tem como objetivo refletir como determinada concepc¢do de patrimonio, a
partir de uma visdo institucional e excludente, se vincula a concep¢ao de educacdo de
dominagdo, nos termos de Paulo Freire. Por outro lado, a mudanga epistemoldgica de
patrimbnio para uma concep¢do mais democratica, que parte das praticas culturais vividas, do
cotidiano, valoriza os sentidos atribuidos pelos grupos sociais oprimidos, pode se relacionar com
uma pratica educativa da liberdade. Segundo Freire, essa liberdade se constitui pela critica a
realidade e pela assuncdo do papel histdrico que esses grupos tém. Para essa reflexao, o artigo
apresenta os Inventarios Participativos como uma proposta inspiradora de pratica educativa
emancipadora, baseada no conceito de referéncias culturais. S3o apresentadas duas
experiéncias de inventarios desenvolvidos pela Rede Paulista de Educacdo Patrimonial, o
“Minhocdo contra gentrificacdo” e o Inventario Participativo Arouche LGBTQIA+” como
exemplos de educacgdo patrimonial como pratica de liberdade.

Palavras-chave: Educa¢do Patrimonial. Inventario Participativo. Referéncias Culturais.
Patrimonio Cultural.

Abstract: This article aims to reflect on how a particular conception of heritage, from an
institutional and exclusionary perspective, is linked to the concept of education as domination,
in Paulo Freire's terms. On the other hand, the epistemological shift in heritage towards a more
democratic conception, which starts from lived cultural practices, from everyday life, and values
the meanings attributed by oppressed social groups, can be related to a practice of freedom.
According to Freire, this freedom is constituted by the critique of reality and the assumption of
the historical role that these groups have. For this reflection, the article presents Participatory
Inventories as an inspiring proposal for emancipatory educational practice, based on the concept
of cultural references. Two inventory experiences developed by the SGo Paulo Network for
Heritage Education, the “Minhocdo against gentrification” and the “Arouche LGBTQIA+
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Participatory Inventory,” are presented as examples of heritage education as a practice of
freedom.

Keywords: Heritage Education. Participatory Inventory. Cultural References. Cultural Heritage.

1. Introducao: a problematica das politicas do patriménio
cultural

Muito préoximo de completar noventa anos de existéncia, as politicas de protecdo do
patrimonio cultural no pais mudaram, mas nao o suficiente. Basta ver como se da o processo de
selecdo de bens que serdo tombados e registrados, decisdes que ocorrem sem a participagdo
popular. Essas escolhas expressam uma visdo discricionaria, na qual o Estado determina o que
deve fazer parte da memdria nacional e o que deve ser deixado de fora, sem levar em
consideracdo as demandas dos diferentes grupos sociais e sem ampliar significativamente a sua
representagao no conjunto protegido e valorizado.

Exemplos de quem ndo se encontra representado neste universo desigual sdo a classe
trabalhadora, o operariado, o campesinato, a populacdo ribeirinha e caicara, entre outros
grupos formadores da sociedade brasileira. A histdria das lutas sociais, por sua vez, ndo tem
espaco no interior das politicas de preservacao. Caso exemplar é o do pedido de tombamento
do Estadio da Vila Euclides, em S3o Bernardo do Campo, na regido do ABC paulista. Conhecido
mundialmente nos anos 1970 por ter sido o locus de grandes manifestacdes dos trabalhadores
qgue desafiaram a ditadura civil-militar de 1964, esse bem cultural representativo da memoaria
operaria estd ha 17 anos aguardando a decisdo final sobre o tombamento no Instituto do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan) (Processo 01506.002184/2008-80). Enquanto
isso, outros bens culturais do estado de Sdo Paulo, que tiveram seus estudos de tombamento
abertos no mesmo ano do Estadio da Vila Euclides, ja tiveram sua decisdo homologada, como é
o caso do edificio sede do Instituto dos Arquitetos do Brasil (IAB). Esse caso mostra os limites e
as impossibilidades da democratizagdo do patriménio e dos processos de memorializagao.

A visdo discriciondria do Estado é fundamentada no discurso autorizado sobre o
patrimdnio (Smith, 2006). Para a autora, trata-se do discurso dos especialistas e das instituicoes
publicas, que produzem o que sera chamado aqui de patriménio concebido. A esse se opde
aquele patrimonio enraizado nas praticas sociais e no cotidiano popular, o patriménio vivido, o
gual se situa a margem das politicas de preservacao e cujos pedidos de protecdo e valorizacao

sdo arquivados e desconsiderados. O patrimbénio concebido é constituido pelo discurso que
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valoriza a monumentalidade, as caracteristicas arquitetOnicas, a técnica e a estética. Enquanto
isso, o patrimonio vivido nasce dos sentidos criados pelo uso e frui¢cdo, sdo objetos, lugares e
praticas incorporados na vida, enraizados na memoria coletiva dos grupos sociais
subalternizados.

O patrimoénio concebido pelo Estado é, por natureza, desigual. Como instrumento de
poder, ele serve para manter e reproduzir hierarquias sociais e, assim, ndo ha espaco para o
popular, principalmente quando se pensa em patriménio material.

Nesse contexto de desigualdades sociais materiais e simbdlicas, cabe refletir e
problematizar os sentidos e as praticas da educagdo patrimonial e museal na
contemporaneidade. Para fazé-lo propde-se inicialmente mostrar os vinculos indissocidveis
entre o patrimonio concebido e a educagdo como pratica da dominagdo, expressdo cunhada por
Freire (2011). Como saida e superac¢do dessa problematica concebe-se a relagdo possivel entre
o patrimonio vivido e a educacdo como pratica da liberdade (Freire, 2011). Aponta-se, ao final,
para o papel que os inventarios participativos desempenham na realiza¢do do patrimonio e da

educagdo como praticas de liberdade e emancipagao.

2.Patrimbnio concebido e educacdo como pratica da

dominacao

O patrimonio concebido pelo Estado, pelas instituicGes e seus especialistas é desigual e
se reproduz constantemente sob a conducgdo de politicas desiguais, que valorizam determinados
bens, lugares e praticas culturais enquanto descartam outros.

A desigualdade tem um recorte social e também étnico-racial, ja que o conjunto
patrimonial e de memdria nacional privilegia as classes dominantes, o poder politico,
econdmico, militar e religioso. Por outro lado, as politicas publicas ndo incorporaram nessa
pauta, de maneira suficiente, os grupos origindrios indigenas, a memaria e a cultura negras, a
histéria das lutas sociais, as mulheres e os grupos LGBTQIAPN+, o operariado e o campesinato.

Ainda sdo limitados os exemplos de memorializagdo oficial desses grupos subalternizados.
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Portanto, algumas iniciativas pontuais que se encontram nas instituicGes publicas configuram-
se como agdes de excegdo que confirmam a regra, pois ndo conseguiram nem reverter o
conjunto patrimonial extensivamente representativo das classes dominantes nem oferecer uma
perspectiva mais democratica da memdria nacional, incluindo-se ai o patriménio tombado e
registrado e os museus.

Diante dessa problematica central, pesquisadores/as e educadores/as estdo sendo
capazes de colocar em evidéncia essa realidade e pensar criticamente os seus fundamentos, a
sua razao e légica. Qual o significado da manutencgdo, até hoje, de um conjunto tdo desigual e
de politicas desiguais? E a educacdo museal ou patrimonial tem sido capaz de tocar nessa ferida
historicamente produzida e constantemente reproduzida?

O patrimonio é desigual porque sdo abundantes os exemplos de bens representativos
das classes dominantes no conjunto protegido e como tema dos museus. Casas de Camara e
Cadeia, fortalezas militares, igrejas catdlicas, palacetes e sobrados urbanos, sedes de fazendas
e engenhos sdo edificagdes que testemunham um passado de opuléncia e riqueza produzidos a
partir de violéncia e barbarie contra populagbes originarias e contra aqueles que foram
racializados e escravizados. Além de concentrar a¢bes de identificagdo e protecdo, esse
patrimbnio concebido se transforma em espetacularizacdo na medida em que é aquele que
recebe maiores recursos e a¢des de valorizagdo dentro das politicas publicas de preservagao.

Cabe lembrar o importante alerta de Benjamin (1994), de que ndo ha um documento de
cultura que ndo seja também um monumento de barbarie. Nesse sentido, é urgente e necessario
que educadores/as problematizem a memaria do nacional em vez de tomar o patriménio pelo
patriménio, que oculta a dimensdo violenta desse passado e naturaliza a histéria. Ou seja,
segundo o autor, é preciso arrancar a tradicao ao conformismo, escovar a histdéria a contrapelo.
Esse deveria ser o principio orientador geral de todas as praticas e projetos de educagdo museal
e patrimonial.

Tomar o patriménio pelo patriménio significa olhar o objeto em si mesmo, fetichizando-
0. Isso é o que acontece quando a visitagdo nesses bens culturais, mediadas por educadores nao
é capaz de provocar reflexdo nem indignagdo. Nos museus e nos centros histéricos ou nos bens
tombados, a expressdao material da riqueza pode encantar o publico pelos detalhes e pela beleza
dos objetos ou da arquitetura, dos ornamentos, da escala monumental dos edificios e da

engenhosidade da técnica construtiva. No entanto, como toda essa riqueza também é
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testemunho de um passado de violéncia, ndo é possivel ficar sé no plano da contemplagdo e do
encantamento acriticos.

E preciso compreender as condicdes histéricas dessa producdo, o que leva
necessariamente a indignagdo. De que serve essa heranca se ela ndo consegue gerar indignagao
em relacdo ao passado de opressao e exploragdo do trabalho? Para Bensaid (2008), a indignacdo
em si ja é um comeco, porque ela é o contrario do habito e da resignacdo. E preciso recusar o
mundo desigual herdado para poder, assim, projetar outros mundos possiveis em que a
emancipa¢do humana seja o horizonte.

A tarefa primeira e mais importante da educacdo museal e patrimonial é, assim,
provocar nos sujeitos a capacidade de superagdo deste comportamento ingénuo, despolitizado,
pretensamente neutro, contemplador e vazio de sentidos. No processo educativo, é preciso
fomentar a consciéncia critica sobre o mundo, o que envolve necessariamente a indignagao,
sem a qual ndo é possivel transforma-lo. Tomar o patriménio pelo patriménio, sem contesta-lo
como desigual e como expressdo da violéncia do passado, é promover uma educac¢do alienada
e instrumental para a reproducdo de um mundo desigual. E, em suma, adestramento cultural.
Busca-se, por meio dessa abordagem educativa, conformar as pessoas aos valores veiculados
por aqueles patrimonios, sem contestacdo nem criticidade.

A razdo de ser do patrimonio desigual deve-se ao fato de que ele sustenta a ordem do
mundo social, hierarquizada e desigual, fundamento da existéncia da sociedade capitalista. O
patrimonio e os museus compdem mecanismos simbolicos essenciais para a reproducdo das
relacdes sociais de producdo. Eles contribuem para o controle e a dominacgao social porque tém
um papel pedagdgico, que é o de comunicar a sociedade a importancia de certos passados, ao
mesmo tempo em que silenciam sobre outros. A partir do patrimonio e dos museus, legitimam-
se certas memoarias e sujeitos sociais, ocultando também a violéncia relacionada a eles. Sua
capacidade de comunicar deve-se ao fato de que suas decisdes sobre o que deve ou nao ser
lembrado sdo produto de atos do Estado, portanto, atos politicos.

Segundo Bourdieu (2014), atos politicos sdo atos autorizados, dotados de autoridade
simbdlica e, consequentemente, reconhecidos como legitimos porque ninguém questiona a
possibilidade de fazer de outra maneira. Eles tém a fungdo de ordenar e regular o mundo social,
o que se faz por meio da classificacdo social que codifica as pessoas conforme o seu lugar na
hierarquia social. O patrim6nio como ato autorizado atribui valor e, assim, classifica o que deve

ser lembrado e o que deve ser esquecido, reproduzindo com isso a hierarquia social em que o
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erudito, que é representativo das classes dominantes, é colocado como superior, e o popular,
como expressao das classes trabalhadoras, é tido como inferior. Os patrimonios e os museus s3o
veiculos para comunicar a ordem capitalista do mundo, pois simbolicamente mantém e
reproduzem desigualdades sociais e as justificam como a ordem natural do mundo. Por isso, é
preciso que a educacdo patrimonial e museal possa problematiza-los, condicdo sem a qual ela
se torna um adestramento cultural.

A educacdo toma o patriménio pelo patriménio quando valoriza as praticas meramente
informativas, como acontece frequentemente nos roteiros de visitacdo que priorizam os
conteldos e ndo a reflexdo sobre os processos violentos que envolvem a constituicdo do
passado. Como diz Freire (2011), priorizam-se informagdes que sdo fragmentos da realidade
desconectados da totalidade. Trata-se, assim, da palavra oca, esvaziada da dimensao concreta.
Essa é a educagdo bancdaria definida pelo autor como ato de depositar, informar, transferir e
transmitir, que contribui para adestrar os educandos a se adaptar ao mundo que os oprime, é

instrumento de alienagdo e de domesticacdo e, portanto, é prdtica da dominacao.

3. Patrimonio vivido e educagcao como pratica da liberdade

O patrimobnio vivido pelos diversos grupos sociais é aquele ordindrio, que compde a
dimens3o cotidiana da vida. E um patriménio que contribui para a partilha da experiéncia
comum em que o sujeito se liga a uma histéria coletiva. Como sugere Ecléa Bosi (2003), esses
objetos representam experiéncias vividas, sdo “objetos biograficos” que ddo um assentimento
da nossa posi¢cdao no mundo. Isso é diferente dos “objetos de status” que, conforme envelhecem,
depreciam. Esse patrimdnio vivido esta tdo embrenhado na vida cotidiana, é tdo essencial para
um grupo social que se ele for perdido, toda a identidade do grupo fica comprometida.

A concepcdo de patrimonio forjada pelos érgaos de preservacao ndo permite inteligir a
relevancia do patriménio vivido nem alcangar os valores atribuidos pelos grupos sociais
subalternizados aquelas referéncias. Quando os técnicos dos 6rgdos de preservagao pretendem
identificar o patrimoénio dos grupos subalternizados, a concepgdo do patrimoénio autorizado os
impede de reconhecer a riqueza da vida ordinaria. Ndo encontram a monumentalidade nem a
excepcionalidade, conforme orienta o Decreto-lei n.2 25/1937. Com isso, os patriménios dos
diferentes grupos sociais que comp&em a identidade nacional sdo desprezados.

Como sugere Certeau (2014), é preciso desenvolver novas epistemologias para dar

conta da riqueza das praticas ordindrias. A Constituicdo de 1988, no Artigo 216, ampliou a
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compreensdo do patrimoénio cultural, e fundamentou novos paradigmas, métodos e temas, o
que contribuiu para a democratizagdo dos bens reconhecidos. A partir desse texto, 1) o
patrimbnio deixou de ser visto como atributo de uma identidade nacional homogénea. A nagao
foi reconhecidamente composta por diversos grupos sociais; 2) os grupos sociais foram
substituidos pelo Estado na legitimacdo da atribuicdo de valor, como demonstra Ulpiano
Meneses (2012), o patriménio foi conceituado como um “fato social”; e 3) ao patrimonio
material, que consagrou os bens da elites, foi somada a tipologia imaterial que ampliou as
possibilidades de patrimonios a serem acautelados pelo Estado.

E possivel observar que a tens3o entre o patriménio concebido, impregnado nas praticas
de conservacgdo, e o patrimonio vivido, obliterado por essas mesmas praticas, se estende as
acGes educativas. Subjazem ao patrimonio concebido praticas pedagdgicas conformadoras, que
pretendem incutir nas pessoas a importancia do patrimonio reconhecido. Essa perspectiva
educativa reforca a discricionariedade das politicas de preservacdo. O patrimoOnio desigual
codifica um simbolo de naturalizagao das rela¢des de dominacgdo; e essa abordagem educativa
estende esses valores as pessoas sem problematiza-los com elas.

Por isso, a transformagdao na maneira de apreender o patrimonio imprescinde da
mudanca na forma de se apropriar pedagogicamente dos patrimonios. E preciso uma educacdo
que decodifique o patriménio instituido, que oportunize a reflexao critica sobre seus sentidos e
significados, que seja ferramenta de sensibilizacdo para que os grupos sociais, comumente
alijados da participacdo social, se reconhecam como sujeitos historicos, produtores de cultura
e, portanto, produtores de patriménio cultural.

Conforme a filosofia da educacdo de Paulo Freire (2011), a pratica pedagdgica deve
conduzir os educandos e as educandas, os educadores e as educadoras para a conscientizacao
e a emancipacdo. A conscientizagdo se constitui pela capacidade de as pessoas reconhecerem
as condigBes sécio-histdricas em que estdo inseridas, e assumirem o compromisso histérico pela
transformacdo do mundo e de si no mundo. A emancipa¢do se soma a conscientizacdo ao ter
como objetivo promover a autonomia reflexiva das pessoas para que sejam capazes de analisar,
criticar e intervir no mundo sem se subjugarem a outrem.

Nesse sentido, as a¢des de educagdo devem problematizar o contexto cultural em que
as pessoas estdo inseridas, a fim de orientar para uma leitura do mundo, tendo como tema-

gerador os seus préprios patrimonios. Por meio da “pedagogia da pergunta”, os educadores e
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as educadoras podem contribuir duplamente para contestar o patrimonio concebido e
reconhecer o patrimonio vivido.

Freire contraple a pedagogia da pergunta a pedagogia da resposta, na qual esta
pretende conformar os interlocutores as informacées, de forma a controlar os resultados do
processo educativo e impedir a reflexao critica.

Entdo a pedagogia da resposta é uma pedagogia da adaptacdo e ndo da
criatividade. Ndo estimula o risco da invencdo e da reinvenc¢do. Para mim,
negar o risco é a melhor maneira que se tem de negar a propria existéncia
humana (Freire; Faundez, 2017, p. 75).

As praticas conservadoras, disciplinadoras e conformadoras de educacdo mediadas pelo
patrimonio confundem informacdo com reflexdo critica. Negam, com isso, o risco de as pessoas
criarem, reinventarem o campo patrimonial. Ao fetichizar o patrimdnio, esse modelo de
educacdo patrimonial, essas praticas mostram sem revelar ou desvelar. Ou ainda, retomando a
concepcdo de Benjamin (1994), contribuem para uma visdo historicista da realidade, segundo a
qual a histdria é naturalizada para justificar as relacdes desiguais do presente.

Como analisam Adorno e Horkheimer, o conhecimento buscado por essa perspectiva de
educacdo é dialeticamente a negac¢do do proprio conhecimento.

O espectador ndo deve ter necessidade de nenhum pensamento prdéprio, o
produto prescreve toda rea¢do; ndao por sua estrutura temdtica — que
desmorona na medida em que exige o pensamento —, mas através de sinais.
Toda ligacdo intelectual que pressuponha um esforco intelectual é
escrupulosamente evitada. (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 111).

III

A negacdo do “esforco intelectual” pelas praticas de educac¢ao conformadora impede
que o status quo dos patrimdnios concebidos seja questionado. Como se trata de uma pratica
pedagdgica reprodutivista, que pretende reiterar os simbolos de dominagdo, tolhe qualquer
capacidade contestatdria e, por definicdo, inventiva. Os interlocutores, principalmente os
grupos sociais subalternizados, ndo podem se posicionar e, com isso, seus patrimonios vividos
ndao podem emergir.

A concepgao freiriana pode orientar como escovar o patrimonio a contrapelo.

Quando Freire (2011) teorizou sua pedagogia do oprimido, percebeu que o processo
educativo efetivamente transformador deve iniciar-se no préprio processo de busca do objeto
a ser discutido, aquilo que servira de mediador da formacao critica. Essa mobilizacdo coletiva,
entre educandos e educadores, para a escolha do tema-gerador, parte da aprioristica de que

todas as pessoas sdo intelectuais, como lembra Gramsci (2002) e, por isso, capazes de refletir

sobre o mundo em que estdo inseridos.
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Outro pressuposto dessa busca do objeto mediador é colocar o préprio mundo que se
vive como um problema. Na pratica educativa baseada em Paulo Freire, os educadores e as
educadoras ndo escolhem previamente os conteudos programaticos e dissertam sobre eles. O
patrimbnio ndo esta dado. Eles devem mediar essa aproximacao reflexiva do contexto cultural
em que as pessoas estdo inseridas, para com elas tomarem o distanciamento necessario para
analisar a realidade.

Esse processo educativo, portanto, é caracterizado por um processo de investigagdo e
de criacdo. O conhecimento nao é considerado pronto e acabado que deve ser transferido dos
técnicos para o seu “publico-alvo”. O conhecimento, ao contrario, é reconhecidamente o
resultado de uma construcao coletiva, dialdgica, em que todas as pessoas envolvidas
contribuem com seus saberes e suas experiéncias, constituindo-se, assim, uma pratica da

liberdade.

4. A potencialidade dos Inventarios Participativos

Em 2016, o Iphan publicou uma proposta de educacado patrimonial que se coaduna com
essa abordagem freiriana e que foi fruto de uma série de reunides e conferéncias! ocorridas pelo
Brasil. Promovidas por técnicos, professores e pesquisadores do patrimoénio e da educacao,
nelas se discutiu a necessidade de superar a perspectiva pedagdgica conformadora, sintetizada
no “Guia Basico de Educacdo Patrimonial” (Horta; Grunberg; Queiroz, 1999).

Segundo a critica elaborada a época, essa concep¢do de educagdo reiterava o
patrimonio cultural concebido, reforcando os valores de monumentalidade, excepcionalidade,
ancianidade e nacionalidade, e reproduzia, portanto, a desigualdade presente no patrimonio.
Percebeu-se que visdo restrita de patrimdnio condiciona a pratica educativa a mera transmissdo
de informag0es para convencer as pessoas da importancia histdrica dos bens em questao.

No inicio dos anos 2000, a mudanca da abordagem pedagdgica se relacionou com a
ampliacdo da nogdo de patrimonio. Essa ampliagdo vinha ocorrendo desde a Constituicao, em
1988, e principalmente com a tipologia do patrimonio imaterial, em 2000. Esses novos textos
legais pressupunham a participacdo social para a identificagdo de patrimdnios que fizessem

referéncia as diversas formas de manifestacdo cultural.

! Entre os principais eventos com esse teor ocorreram: em 2004, | Reunido Técnica; em 2005, | Encontro
Nacional de Educacdo Patrimonial; em 2008, Oficina para Capacitacdo em Educacdo Patrimonial e
Fomento a Projetos Culturais nas Casas de Patriménio; em 2009, Carta de Nova Olinda e | Férum Nacional
de Patrimonio Cultural; em 2011, Il Encontro Nacional de Educagdo Patrimonial.
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Por essa razao, nao fazia sentido mais educadores e educadoras fazerem o papel de
ventriloquos, replicando informagdes indcuas.

A educagdo que pretendia valorizar o patriménio vivido precisava metodizar a reflexao
critica sobre o contexto cultural a fim de possibilitar a identificagdo dos patrimdnios populares.
O resultado desses encontros foi o fomento a reflexdes para repensar a maneira de conceber a
educag¢do em torno do patrimdénio. Como sugere Floréncio (2012), os patrimoénios deveriam ser
tomados como mediadores dos processos dialdgicos que visavam a problematizacdo da
realidade.

A partir dessa mudanca de perspectiva, alguns técnicos do Iphan criaram uma
metodologia aberta, de uso publico, para orientar os diversos e diferentes grupos sociais a se
organizarem e reconhecerem seus proprios patrimoénios. A proposta de educag¢do patrimonial
sintetizada nos Inventdrios Participativos (Iphan, 2016) foi inspirada no Inventario Nacional de
Referéncias Culturais, metodologia que instruiu institucionalmente o reconhecimento do
patrimOnio imaterial, e adaptou o Inventario Pedagdgico (Iphan, 2013), uma proposta vinculada
ao Programa Mais Educagdo, que orientava as escolas a trabalharem pedagogicamente com os
patrimonios de seu territério.

A presente publicagdo é de livre acesso, destinada ao publico em geral,
podendo ser utilizada sem necessidade de licenga, autorizacdo ou cessdo de
direitos [...].

Nessa perspectiva, considera a comunidade como protagonista para
inventariar, descrever, classificar e definir o que Ihe discerne e lhe afeta como
patriménio, numa construcdo dialégica do conhecimento acerca do seu
patrimdnio cultural (Iphan, 2016, p. 5).

Nesse mesmo momento, por meio da museologia social, o uso dos inventarios
participativos ja se dava em experiéncias pioneiras junto a comunidades indigenas no
estado do Ceara, como demonstraram Gomes e Vieira Neto (2018). O inventario resultou na
producdo de material didatico, em uma exposicio e na organizacdo de uma sede fisica para
0 Museu Indigena Jenipapo-Kanindé. Segundo os autores, essa e outras iniciativas
consagraram o Ceard como o estado que se destaca na realizacdo de iniciativas
museoldgicas protagonizadas pelos povos indigenas, o que levou a criacdo e consolidagio
da Rede Indigena de Memoéria e Museologia Social. O inventario participativo foi a semente
para a construcdo deste conjunto de ag¢bes voltadas a valorizacdo da memoria e do
patriménio indigena.

Como se observa, o Inventdrio Participativo também tem como aprioristica a

confianca na capacidade de todas as pessoas refletirem sobre o contexto cultural em que
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estdo inseridas. O patrimonio ndo é circunscrito ao discurso autorizado dos técnicos e
experts do campo patrimonial. As concepc¢des de patrimonio vivido e referéncia cultural
servem como conceitos que orientam a decodificacdo da realidade. Ao problematizar o
contexto em que se estd inserido, é oportunizado aos grupos sociais lancar um olhar
renovado, que Paulo Freire chamaria de “re-admiracdo”, voltado as praticas, aos objetos, as
expressdes, as construgdes que até entdo ndo eram evidentes referéncias daquele grupo.

O patrimonio cultural faz parte da vida das pessoas de maneira tdo profunda
gue, algumas vezes, elas sequer conseguem dizer o quanto ele é importante
e por qué. Mas, caso elas o perdessem, sentiriam sua falta. [...]

Fazendo o inventario, é possivel descobrir e documentar o repertério de
referéncias culturais que constituem o patrimdnio da comunidade, do
territério em que ela se insere e dos grupos que fazem parte dela (Iphan,
2016, p. 8)

Os Inventarios promovem a metarreflexdao, conforme teorizou Paulo Freire (2011).
Segundo esse conceito, a acdo educativa deve promover a reflexdo sobre a prépria maneira
COMo Sse pensa: COMO as pessoas pensam o mundo e se pensam nesse mundo? A
problematizacdo da realidade oportuniza essa reflexividade, em que ao problematizar a
realidade, as pessoas também se problematizam nessa realidade. Parte-se de uma curiosidade
ingénua, natural, sobre o mundo que os cerca, para aprofundar e complexificar essa curiosidade,
desvelando os problemas sociais.

Essa perspectiva educativa se apossa do patrimoénio vivido como intermediario para o
didlogo entre as pessoas. E é esse didlogo em torno das referéncias culturais que permite o
aprofundamento critico sobre o mundo. Por isso, os Inventarios Participativos orientam a
sistematizacdo dos achados dessa investigacdo em fichas, nas quais serdo anotadas informagdes
relevantes sobre os patrimonios identificados. Essas anota¢des ndo constituem um processo
burocratico de documentacdo, mas a organizacdo das reflexdes e dos achados para permitir o

aprofundamento da prdpria reflexado.

5. Experiéncias de Inventarios Participativos

Nos ultimos anos, ocorreram algumas experiéncias de Inventdrios Participativos
desenvolvidos pelo Iphan que demonstram sua capacidade em ser uma a¢do educativa para
a liberdade. Contudo, a seguir, este artigo apresentara dois inventarios desenvolvidos na
cidade de Sdo Paulo pela Rede Paulista de Educacdo Patrimonial, a Repep, um coletivo
criado a partir de projeto de extensio universitaria da Universidade de Sdo Paulo e que hoje

é composto por profissionais e pesquisadores de diversas areas do conhecimento.
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O primeiro inventdrio, denominado “Minhocdo contra a gentrificacdo”, foi
desenvolvido pela Repep, a partir de uma demanda do Movimento Baixo Centro. A proposta
do inventario surgiu quando da percep¢do do avanco da especulacdo imobilidria e das
transformagdes urbanas que pretendiam transformar o Minhocao, o elevado rodoviario
Jodo Goulart no centro de Sdo Paulo, em um parque publico.

0 argumento para essa intervencao urbana atendia aos interesses de uma parte da
sociedade que reivindicava mais espacos publicos de lazer. A proposta do parque era
atrativa para diversos setores sociais. Outro argumento de peso era a pretendida
“revitalizacdo” do centro. Para tanto, foi reiterada uma visao de degradacdo daquela regiao,
o centro como um lugar abandonado. A intervenc¢ao, portanto, era necessaria para melhorar
o centro.

Porém, o Movimento Baixo Centro percebeu que, na verdade, estava em curso um
processo de gentrificacdo, de enobrecimento do centro da cidade que teria como
consequéncia a expulsdo da populacdo vulneravel que vivia naquela regido.

0 Movimento decidiu acionar a Repep por compreender que a identificacdo do
patriménio vivido por aqueles grupos vulneraveis poderia servir de mobiliza¢do social e,
posteriormente, de argumento para que qualquer intervencao levasse em conta aquelas
pessoas. Tanto o Movimento quanto a Repep tinham como pressuposto que, apesar do
discurso dominante, havia referéncias culturais que estavam sob ameaca. E entendiam que
qualquer interveng¢do naquele local que pretendesse ser democratica precisava considerar
as pessoas que habitavam ali.

Ao final do inventario, em 2019, foi produzido um dossié? dos patrimonios e da
valoracdo que os grupos sociais ddo as suas referéncias. No desenvolvimento desse
inventario percebeu-se que havia essencialmente cinco grupos sociais que estavam
vulneraveis as interveng¢des urbanas: trabalhadores/moradores mais pobres do centro,
comunidade LGBT+, imigrantes, trabalhadores da cultura e moradores em situagdo de rua.
Esses grupos sociais ndo tém seus patrimonios reconhecidos pelos 6rgdos de preservacao.
Sdo grupos que, por isso, ndo sdo considerados formadores da identidade nacional; grupos
estigmatizados que, pela desconsiderac¢ao que sofrem, podem ser descartados e as reformas

publicas podem ser implementadas a sua revelia. Esses grupos sao vistos como degradantes

2 Dossié pode ser consultado em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/3/3f/Dossi%C3%AA Invent%C3%Alrio Participativo
Minhoc%C3%A30 Contra Gentrifica%C3%A7%C3%A30.pdf
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para aquela regido; grupos que serdo expulsos do centro caso seja efetivada a
“revitalizacdo”.

0 inventario participativo do Minhocao partiu do didlogo com algumas pessoas
pertencentes a esses grupos para identificar suas referéncias culturais. Essa mobilizagao foi
formativa porque promoveu uma sensibilizacdo dessas pessoas e instaurou um novo olhar
sobre as manifesta¢des culturais existentes naquela regiao.

Prova dessa inovagdo foram os patrimonios reconhecidos e a identificacdo dos
valores a eles atribuidos. Sdo patrimonios vividos que se opdem a concep¢do hegemoénica
de patrimonio.

A lista completa esta disponivel no dossié, mas para este artigo serdo mencionadas
duas referéncias culturais identificadas que demonstram a revolu¢do do reconhecimento
desse patrimdnio vivido e como a perspectiva de educagdo sugerida pelos Inventarios pode
ser uma pratica para a liberdade.

0 pajuba foi categorizado como forma de expressdo importante porque contribui
para a autoafirmacgdo, a resisténcia e a visibilidade da diversidade sexual, frente a uma
sociedade opressiva e um patrimdnio heteronormativo. Qutro caso exemplar é a luta pela
moradia no centro conceituado como um saber porque remete a memoria da defesa pelo
direito a moradia e da mobilizacio coletiva para lutar contra injusti¢as sociais.

Outro inventario desenvolvido pela Repep foi o “Inventario Participativo Arouche
LGBTQIA+"3. Essa acdo formativa ocorreu a partir da articulagio com o Coletivo
Arouchianos LGBTHQIAPD+.

O contexto da problematica do Largo do Arouche estd relacionado com as
pretendidas intervencées urbanas no centro da cidade de Sdo Paulo ja citadas. Sao
propostas com uma concep¢do de cidade que desconsidera principalmente os grupos
sociais estigmatizados e pretendem a reproduc¢do do capital por meio das mudancgas
urbanas. Com isso, grupos sociais historicamente vulneraveis sdo expulsos para dar lugar a
grupos mais valorizados.

O principal estigma atribuido a regido do Arouche é por ali ser um reduto das
comunidades LGBTQIA+ (Soida, 2025). Historicamente, é um local de enfrentamento e
resisténcia as diversas formas de opressdo aos corpos que desafiam os padroes

heteronormativos.

3 0 dossié desse inventério pode ser consultado no link:
https://www.livrosabertos.abcd.usp.br/portaldeliviosUSP/catalog/book/1036.
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Para fazer frente as mudangas urbanisticas, a Repep e o Coletivo Arouchianos
LGBTHQIAPD+ desenvolveram o inventario participativo para identificar as referéncias
culturais da comunidade LGBTQIA+. Esse inventario culminou na elabora¢do do Museu de
Ocupacgdo e Narrativas do Arouche LGBTQIA+, a Mona*. Sdo estratégias para reconhecer,
valorizar e dar visibilidade a um grupo social que ndo estd devidamente representado no

conjunto dos patrimonios oficiais, estaduais ou federal.

Consideracdes finais

Diante de tantas desigualdades sociais, de tanta precarizacao da vida das pessoas
subalternizadas, da emergéncia climatica, das guerras, da fome, enfim, frente a tantos
problemas urgentes, qual é a importancia do patrimdnio cultural e das referéncias culturais no
mundo contemporaneo? Qual é a importancia da cultura e da educagdo nesse contexto?

A educacdo e o patrimonio lidam com aquilo que Simone Weil considerou ser a
necessidade mais importante e mais desconhecida da alma humana, a raiz das pessoas. Para
Weil (1996), o enraizamento torna o ser humano participe de uma coletividade. Tendo cortadas
as relagBes entre as pessoas e entre elas e seu passado, o desenraizamento reduz a coisa em si
mesma.

Para enfrentar os desafios contemporaneos e criar mecanismos de valorizagdo das
raizes, Weil aponta para alguns caminhos que demonstram a imprescindibilidade da educacao
com o patrimdnio cultural.

Em primeiro lugar, o enraizamento é fundamental para promover o senso de
coletividade e de pertencimento. Enquanto a sociedade neoliberal enaltece o individualismo, a
perspectiva de educac¢do intermediada pelo patriménio vivido valoriza as referéncias culturais
dos grupos sociais. Isso remete a concepgao de histéria de Benjamin sobre a qual ele afirma que
a Unica saida possivel para os problemas sociais ndo vira de um messias, de um salvador, mas
da prépria coletividade (Léwy, 2005). A educac¢do deve, por meio dos patrimonios, levar a
identificacdo da raiz das pessoas para, assim, preserva-la.

Porém, e essa é a segunda contribuicdo de Weil, esse passado ndo deve ser idealizado
tampouco usado para justificar a permanéncia das desigualdades. Nas palavras da filésofa, a
principal seiva da revolucdo, da transformag¢do para um futuro mais justo, estd no préprio

passado. Esse interesse pelo passado ndao tem nada de uma orientagao politica reacionaria (Weil,

4 Esse museu pode ser acessado pelo link: https://www.arouchianos.com.br/mona.html
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2022), mas é de onde se deve extrair a inspiracdo para envolver os grupos sociais em torno de
um projeto societal mais justo e democratico. Os restos frageis do passado, os elementos
destruidos pelas classes dominantes, servem como centelhas que precisam ser assopradas para
incendiar a transformacao.

Para constituir esse olhar sensivel as contradicdes da realidade, Weil considera que a
educacdo deve ter como finalidade o exercicio da atencdo. E a extrema atencdo que da ao ser
humano a capacidade criadora. Para Weil (1996, p. 453), essa atencdo aproxima-se de uma
oracdo, “supde implicitamente fé e amor”.

A educacdo patrimonial ou museal que efetivamente oportuniza essa extrema atencao
aos elementos culturais acredita na capacidade das pessoas de problematizarem a realidade.
Mas é também uma fé em que essa investiga¢do possibilitard a intervencdo no mundo, uma fé
em que as pessoas se reconhecerdo como sujeitos histéricos que podem refazer a histéria.

J4 o amor sugerido por essa perspectiva de Weil pressupbe que a acao educativa deve
sensibilizar as pessoas conjuntamente a construirem relagdes mais igualitarias, mais solidarias e
democraticas. Nesse sentido, a acdo educativa deixa de ter como finalidade o enaltecimento do
patrimonio concebido para, partindo da identificacdo dos patriménios vividos, refletir sobre a

realidade para transforma-la.
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