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1 Introducao

Iniciamos nossas contribuicoes ao debate, refletindo sobre as dificuldades prévias
de entendermos a educacao para além de sua dimensao em meio escolar, como aquela
que toma por énfase o cognitivo e que demanda projetos disciplinadores e controlistas,
pouco emancipatdrios e, menos ainda, voltados a construcao de uma educacao cidada
e holistica, conforme evidenciam as ideologias que por ela perpassam, bem como as
politicas publicas que a organizam e administram.

Estas preocupacdes trazem em si implicacoes indispensaveis a se pensar a
inovacao em ambos os campos do conhecimento, ou seja, entender a importancia, nos
dias atuais, dos pressupostos de uma educacao que vise a construcao de uma cidadania
ativa em oposicao as acdes promotoras de diversas formas de opressao e violéncia. Uma
educacao que, para se tornar emancipatoria, dispensa como pressuposto o “ajustamento”
dos educandos aos modos de vida que se acham inscritos no status quo existente; ao seu
invés, necessita trazer em suas finalidades e objetivos o apelo as paixdes, a imaginacao,
a solidariedade, a ética, a estética e ao cognitivo criador e critico, como elementos
capazes de desarticular as forcas sociais e culturais improprias a construcao dos humanos
em sua humanidade.

Indispensavel, nesta direcdo, erigir um ethos pluralista que venha a alterar o
padrao basico da ordem social contemporanea, legitimadora das disputas situadas entre
as dimensoes dos saberes/poderes que produzem desigualdades e exclusoes, suposto a se
constituir como desafio de toda forma de educar. Entretanto, assistimos ainda perplexos
a uma visao de educacao que determina relacées unidimensionais de poder e saber, em
que ao educador/professor compete dirigir todas as atividades didaticas, ensinando; e,
ao educando cabe apenas executar o programado, aprendendo. Ou seja, um processo que
deveria se pautar por acdes complementares em que seus atores ao mesmo tempo que
aprendem ou ensinam, trazendo em si seu reverso, torna-se o produto emblematico daquilo
que, mesmo nao dito, realiza limitacdes ao surgimento de acdes para a transformacao
social - permanecendo a maioria da populacao mergulhada entre as promessas futuras
de alcancar uma cidadania ativa, avesso da cidadania outorgada pela ordem dominante
instalada em nossa sociedade de classes.

Neste artigo, tomamos por palco os museus e a intensificacao de sua promessa
educativa. Todavia, a fragmentacao, a descontextualizacao e a sacralizacdo da cultura
fizeram deste espaco um lugar elitista, como argumenta Pastor Homs (2004), compartilhado
por poucos, como o0 sao as bibliotecas, os teatros e, em sua generalidade, a propria
escola - que obriga e determina a construcao de um ethos individualista, na sedimentacao
do desprazer que algumas aulas ou visitas guiadas aos museus provocam, ao colocar o
conhecimento como pertencente a um mundo inatingivel, contemplativo e “celestial”.

Entretanto, trata-se de construir uma educacdo museolodgica libertadora, cujo
contelido e metodologias tenham por base a propria praxis dos educandos, fundamentada
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nas suas experiéncias e vivéncias constitutivas na realidade vivida, que se precisa
resgatar ao senso comum, situado em meio as visoes fragmentarias e ilusorias do real,
produto da proépria interiorizacdo de conhecimentos e sentimentos calcados através de
uma ideologia adversa; e reconstruir, reelaborando-a em sua dimensao de totalidade e
criticismo. Queremos, inclusivamente, deixar claro que nao nos deixamos cair na falsa
idéia desenvolvimentista que coloca a educacao, a “boa” educacao, como panacéia para
todos os problemas de descentracao intelectual, moral, afetiva, social, ética, estética e
ecologica.

Destacamos que o presente texto incorpora muitas de nossas preocupacoes e
vivéncias educativas junto aos estudantes de diferentes niveis e modalidades de ensino,
na educacao formal e nao-formal; inclusive junto a integrantes de movimentos sociais
organizados, e que muitas de nossas assercoes e discussoes se acham contempladas em
nossas atividades de mestrado, doutoramento e posdoutoramento, entre os cotidianos
escolares de Brasil e Portugal e em outros nossos escritos que vao sendo citados em
comunicacgdes e trabalhos cientificos diversos.

Sem ignorar as muitas vertentes e tendéncias da educacao, neste breve texto,
destacamos as mais significativas concepcoes, por terem sido exaustivamente referidas nas
avaliagdes dos modulos relativos a educacao em museus, presentes no curriculo do curso
de Posgraduacao (nivel de Mestrado) no PPGMUS - UNIRIO/MAST, desenvolvidos por nds,
nos anos de 2007 e 2008. De modo a levar nossas reflexdes adiante, trazemos como suposto
a toda possibilidade educativa museistica, referenciada em nossas praticas no exercicio
do magistério na educacao formal e nao formal, as seguintes linhas de orientacdo: a
necessidade de incorporacao em todo processo educativo de uma metodologia da praxis’;
a importancia de se considerar de saida as possibilidades da pertenca educativa a um
ethos pluralista; ao entendimento de que a educacao, enquanto fato social, traz em si uma
autonomia relativa; o papel dos museus na construcao de uma sociedade cidada/inclusiva
e pluralista, que entende todos os seus espacos, acervos e praticas como educativas; as
possibilidades do museu a partir de uma educacao emancipatoria, e, finalmente, trazemos
a discussao alguns argumentos para desconstruir a relacao univoca existente entre saber
cientifico e popular, com a finalidade de contribuir para que se possa afirmar as marcas
necessarias a educacao desejada e da qual falamos.

2 Os museus e seu papel na construcdao de uma educacao
transformadora e emancipatéria

Os museus em nossa contemporaneidade, face aos grandes avancos da técnica, da
ciéncia e da arte, tém diante de si uma grande responsabilidade; repensar sua identidade
sociocultural. Ou seja, (re)inventar-se, estruturando-se como espacos de vida e nao locus
de contemplacao, prazeres singulares particularizados e, possivelmente individualizados.
Sabe-se que nao sera de fora para dentro que se encontrardo suas possibilidades de
transformacao que, a nosso ver, se acham inscritas nesse “novo” criativo em processo.

As exigéncias atuais nos mostram o dinamismo em que cada ac&o especifica aos
museus se reveste da necessidade do exercicio, em seu interior, de uma funcao antes
adormecida e, mesmo secundarizada, que justifica sobremaneira sua propria razao de
existir: uma pratica educativa efetivamente pronta a acolher a todos em sua pluralidade
e diversidade de saberes e condicées socio-econémica-culturais especificas e singulares.

Se entendemos a pratica educativa como praxis que revela aos homens sua condicao
de humanos, em devir e em processo, momento em que sua unicidade e pluralidade se
evidenciam, o museu e sua atividade educativa serao entendidos como lugar de dialogo
constante entre os homens-sujeitos com o seu acervo, produto também dos homens e das
relacées humanas na promocao de novas e prodigiosas leituras estimuladoras, nos mesmos,
da autoconfianca em conhecer o que desconhecem, da cooperacao e da solidariedade que
ensina a vida em convivéncia na apropriacao de novos caminhos comunitarios e de valores
necessarios a toda condicdo humana. Para tal, os museus requerem criar condicdes para

' Entende-se por metodologia da praxis aquela fundamentada no diadlogo participativo sobre os problemas
e conflitos da realidade vivenciada por todos e, esta, tomada como objeto e conteldo primordial de
uma educacdo emancipadora, diferentemente da educacdao domesticadora e bancaria pautadas em uma
metodologia estruturante, universalizante e homogeneizadora.

Revista Eletronica do Programa de Pés-Graduacao em Museologia e Patrimonio - PPG-PMUS Unirio | MAST

37



38

que seus espacos se construam como locus de experimentacdes e de praticas pedagogicas
estimulantes, que promovam o desenvolvimento dos patrimonios, pessoal e social, no
publico que a eles acorre, em busca de conhecimentos indispensaveis a uma experiéncia
sociocultural sempre renovada, com vistas a compreensao e interpretacdao do mundo
vivido e da importancia do saber, dos diversos e multiplos saberes para um mundo em
transformacao.

Por outro lado, se entendemos a museologia, como refere Scheiner (2008), como
uma instancia organizada do saber humano e como campo cientifico, cabe-nos circunscreveé-
la, também, entre os meios comunicacionais em que a educacéo, entendida como pratica
social, se inclui como uma de suas interfaces, restando-nos reforcar que a educacao é
comunicacao em acao e em processo por estabelecer-se em uma dialogicidade presumida
em sua existéncia fundante entre os humanos.

Considerando o movimento do conhecimento possivel de instalar-se neste espaco-
tempo aqui indicado, como a criacao/recriacao de uma Pedagogia do Museu e, mesmo,
o seu desenvolvimento em direcao a uma compreensao dele como campo do educativo,
como ponto de insercdo entre as multiplas e diversas subjetividades a se construirem
em processo, dada a dinamica dos varios elementos comunicacionais situados entre as
experiéncias plurais, vivéncias e convivéncias, resgatamos para os estudos museologicos
alguns conceitos que se constituem como supostos ao fendmeno educativo e que se tornam
indispensaveis as reflexdes que trazemos a este campo de estudos, ainda pouco conhecido
por nés - como navegantes que somos do inusitado e exploradores das conexdes que se
podem estabelecer como pontes entre as partes e o todo.

3 Educacao e praticas educativas emancipatoérias:
por uma pedagogia do museu

A histdria dos cotidianos, presente na educacdo formal e ndo-formal, nos tem
indicado que por ela circulam discursos de diferentes matizes, e que estes variam por
sua natureza de acordo com os ventos politicos que sopram em cada momento historico.
Sao discursos que por conterem em si grande parte dos valores, idéias e representacoes
presentes em nossa formacao social, passam a se constituir como veiculadores das visdes
de mundo das classes sociais que a formam, difundindo seus interesses e proposicoes, pois
como nos sinalizam Marx e Engels, em “A ideologia alema”,

as idéias da classe dominante sao, em cada época, as idéias dominantes,
isto &, a classe que é a forca material dominante da sociedade é, ao mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que dispée dos meios de
producao material, dispde dos meios de producao espiritual, que faz com
que a ela sejam submetidas, ao mesmo tempo, as idéias daqueles aos quais
faltam os meios de producdo espiritual (MARX; ENGELS, 1987, p. 72).

Nesta perspectiva, € a educacdo espaco de luta e conflito, proporcionado pela
propria natureza dos discursos que por ela circulam, discursos hegemonicos, mas também,
discursos de resisténcia, nos quais os “dominados” fazem valer seus interesses e idéias,
ainda que timidamente acolhidos.

Como compreendemos, a realidade da vida atual transmutou do campo da ciéncia
moderna a necessidade da ampliacdo de uma visdo mecanica de mundo, pertinente a
ciéncia tradicional, para uma visao sistémica e totalizante. Mudancas rapidas e imprevistas
caracterizam nossa contemporaneidade, exigindo contar com uma populacao questionadora
e capaz de influir, com eficacia, nos processos politicos, culturais e econémicos, no sentido
de reverter o atual quadro de penurias e misérias que nos assolam.

Tendo em vista as contradicoes e crises presentes em nossa sociedade, representadas
pelo continuo e crescente acirramento das desigualdades sociais, além da evidéncia de
uma educacao popular e integral que nunca chegou a se concretizar, entendemos que a
qualidade que se impde a educacao deve estar voltada para a conquista e fortalecimento
da cidadania, a partir do acesso ao saber e ao exercicio de poder pensar e refletir, criar e
recriar as condicoes indispensaveis ao desenvolvimento da autonomia, da cooperacéo, da
criticidade, da criatividade, e sobretudo, do ato do tomar decisoes conscientes a partir das
competéncias cognitivas apreendidas, bem como dos afetos, das emocdes, e das amizades
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construidas em comunhao societaria.

Sendo a especificidade politica de todo processo educativo a articulacao do saber
produzido, elaborado, sistematizado e historicamente acumulado com os interesses da
populacao, o que implica em possibilitar o acesso dos educandos, nao s6 ao saber escolar
e museistico, mas ao processo pelo qual esse saber se constroi, bem como a sua critica,
sera importante sistematizar em nossas reflexdes questoes como as que se inscrevem nas
perguntas: educar para qué? planejar e avaliar para qué? Compreensbes indispensaveis
para que sejamos capazes de enfrentar os desafios do cotidiano educativo escolar e de
outras formas de educar marginalizadas e despossuidas de modo a construir uma nova
narrativa educacional que se possa materializar em qualquer espaco educativo que vise
atender os interesses dos educandos em aprender e entender o mundo.

Como ¢é reconhecido por nds, o processo pedagdgico numa educacdo para
emancipacao, diferentemente do processo de aprender para repetir o que o outro diz, de
acordo com a pratica da educacao sistematizada tradicional, ou ao divergir da perspectiva
ligada ao ideario liberal que enfatiza o “aprender a aprender” - forma apologética do
individualismo, da competicado e da negacao do outro -, traz a idéia de que o processo de
conhecer se desenvolve e avanca na medida em que as pessoas, em grupo e coletivamente,
discutam e enfrentem seus problemas, seus conflitos e contradicoes comuns. Acao
participativa, plenamente anunciada por Paulo Freire, ao afirmar que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1979, p. 79).

Considerando-se como conteldo essencial de toda educacdao emancipatoria, o
enfrentamento dos problemas que emergem da vida e da pratica social dos envolvidos
no processo pedagodgico, através do diadlogo e da participacdo, torna-se necessario a
compreensao de que este é o objeto principal do conhecimento a se construir a partir
da pratica pedagogica presentificada nos museus, sendo estratégia fundamental para
possibilitar o encontro do saber ja elaborado com os interesses de todos em suas lutas e
conquistas pelo conhecimento como bem da humanidade.

Nesta perspectiva de educacao, a acao dialogica se torna a base que fundamenta
a aprendizagem e a elaboracéo teorica dos envolvidos no processo educativo. A teoria
elaborada em conjunto, ao adquirir funcao proeminente, resgata nao s6 o sentido
atribuido a teoria pela educacao conservadora e autoritaria em sua forma reducionista,
como também, recupera o sentido do dialogo na primeira pessoa do plural, do “nés”,
perdido no dialogo exclusivista do “eu”, presente nos discursos de uma educacéao liberal.
Entendemos, deste modo, que o sujeito legitimo no processo pedagdgico emancipador que
visa a plenitude da cidadania, é o proprio grupo de educandos, que nao perde nem elimina
a esséncia propria do “eu” individual e particular, apenas o incorpora dialeticamente por
superacao (REIS, 1992).

4 Educacao em contextos museologicos:
uma perspectiva inovadora de museu

Educar para qué? Onde? Quais objetivos? Quais finalidades? Com quais
metodologias? Que técnicas e estratégias de aprendizagem sao fornecidas aos educandos
para que construam a sua aprendizagem e criticidade? Quem e quais politicas informam
que saberes de aprendizagem a veicular? Que instituidos ditam as normas e as regras
para o bom desempenho do processo educativo integral? Que circunstancias e contextos
socioculturais sao intervenientes a toda pratica educativa, seja ela formal ou informal?
Enfim, tais questionamentos, sintese de muitos outros, se quedam incontidos frente a
realidade que nos € imposta. Estara o museu, como instituicao que deve servir ao publico,
a todo publico, em sua diversidade e pluralidade sociocultural, preparado para avangar
em suas acoes formadoras e transformadoras? Os museus, como a escola, trazem em si
as mesmas peculiaridades, descontextualizacao, fragmentacao e a sacralizacao de uma
determinada cultura? Se assim for, como superar tais condicdes, sem impor uma outra
verdade possivelmente dominante e opressora?

Com estas questdes cabe-nos explicitar algumas concepcoes que trazemos para
o foco desta nossa contribuicao a problematica da educacao em museus, navegando por
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mares nunca dantes navegados - reconhecendo, como formula Pastor Homs (2004), que as
acoes museologicas, historicamente, pelo menos desde o Renascimento, secundarizaram
a sua funcao educativa, privilegiando sobremaneira seu carater aristocratico e elitista
associado a uma concepcao de arte e de cultura como privilégio de alguns mais esclarecidos
e poderosos. A necessidade, entretanto, de tornar-se um bem publico fez/faz germinar
esta face silenciada, a educacao, imanente as relacées humanas sempre em processo de
conhecer.

Os museus, entendidos mais recentemente como um servico publico e centro de
investigacoes e estudos dos mais complexos e variados, trazem em si mesmos a necessidade
de transformacdes e inovacoes que passam pela pedagogia e pela didatica de ensino, a fim
de servirem como eixo transversal a ser impresso em todas acdes museisticas, bem como
a necessidade de formacao educativa de todos os profissionais que por ali circulam com
suas praticas especificas.

Frente ao exposto e como especialistas que somos nas areas de educacao, cultura
e psicologia educacional, cabe-nos aprofundar alguns aspectos que demandam da pratica
educativa de modo geral, entre elas a exercitada na escola, de modo a que 0 museu possa
inscrever-se como instrumento de superacao da disciplinacao e do controle exercido pelas
chamadas instituicoes de “sequestro”z, como as denomina Michel Foucault (1994a, 1994b,
1997, 1999a e 1999b), ao considera-las como agentes de construcao de subjetividades e
identidades “congeladas”:. Podemos enunciar, por este angulo, que a educacao, enquanto
fendmeno social, ndo esta imune aos poderes dominantes, e indicar a sua relativa autonomia
como base dos processos que por ela se engendram, como prestadora de servicos publicos
educacionais, ai incluindo-se a via educativa da qual se ocupam os museus.

5 A educacao museistica pode explicar a vida e
contribuir para sua melhoria

Entendendo o conhecimento como aquele que é apreendido a partir das mediagoes
do homem com o ambiente, numa ordem de individualidade e pluralidades, ja que
tomado em meio as relacbes sociais envolvidas, podemos inferir que todos nds temos
um modo préprio de ver o mundo, explica-lo e teorizar sobre a grande diversidade dos
fendmenos disponiveis a nossa volta, de forma nao muito distante daquela apreensao
coletiva, realizada pela sociedade em seu conjunto, e nem muito distante da apropriacao
conceitual efetivada pela humanidade em igual momento historico. Deste modo, somos
todos capazes de pensar e refletir acerca de tudo o que existe, tendo por referéncia
nossas proprias experiéncias, vivenciadas e ampliadas nos intercambios culturais.

Diante, pois, da perspectiva que abracamos, sera possivel assinalar que na
producao do conhecimento universal tém destaque tanto a dimensao de individualidade no
processo, quanto a dimensao coletiva do saber, presente em qualquer sociedade. Saberes
particulares, que ao se ampliarem a maioria dos sujeitos como conseqiiéncia e efeitos
da mesclagem dos saberes culturais diversos, comparecem ao mundo, desacreditando
intencdes equivocadas de supervalorizar este ou aquele conhecimento, desta ou daquela
cultura, desta ou daquela etnia, como sendo Unicos e verdadeiros (REIS, 1992).

Se a educacao que se passa nos museus, ditada apenas por seus departamentos
educacionais, e a educacao escolarizada e formal encontram-se ainda intensamente
marcadas por modelos e praticas fundamentadas na mera transmissao de conhecimentos
universais, especializados, descontextualizados, valorizados pela cultura de consumo e
tomados a priori, como reivindicar uma instituicdo aberta a todos e primordialmente
educativa? Como reivindica-la como elemento explicativo da vida em sociedade e expor,
a partir dela, as possibilidades de mudancas no status quo reinante?

Efetivamente, os modelos educativos movidos por politicas publicas, promotoras
de uma educacao de qualidade para poucos, tém possibilitado, paradoxalmente, em seu

2 Sao identificadas por Michel Foucault a escola, a familia, a igreja, bem como todas as instituicdes de
controle dos valores, emocoes e afetos na construcao dos humanos, como instituicoes de sequestro por
elidirem de suas formas de atuacao quaisquer possibilidades de prazer e desejo (1994a, 1994b, 1997, 1999a,
1999b).

3 Entende-se por congeladas aquelas subjetividades e identidades que se marcam pela imutabilidade, passiveis
de poucas mudancas e gerenciadas por todo sempre por poderes e saberes de dominacao, disciplinacao e
controle.
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conjunto, a construcao de conceitos “adequados a realidade vivida”, ou seja, favoraveis
ao ethos econémico e, frequentemente, desfavoravel a promocao da vida em igualdade
de condicles pela maioria dos grupos sociais, tomados em sua pluralidade e diversidade;
malgrado observemos alguns sinais de melhorias nas buscas por mais conhecimentos pelas
camadas mais pobres, via educacao formal e nao-formal, registrando-se, entretanto,
pouco progresso coletivo em relacao a ampliacdao da cidadania desta populacdo, quanto
aos direitos ao acesso aos bens materiais e espirituais disponiveis a humanidade (REIS,
1992).

Nestas instituicoes, apropriada ou inapropriadamente educativas, muitos
conhecimentos estao disponiveis. Nelas, diversos conceitos se constroem, se ampliam, se
reduzem ou se anulam, por meio de bases preestabelecidas, porém abstratas e divorciadas
do mundo real, que trazem por cerne uma insercao ao mundo da producao e ao conjunto
ideologico que visa a manutencao do poder pela submissao e supremacia de poucos sobre
muitos. E, nesta direcado, a estética, a ciéncia, a arte e as emocdes, por exemplo, que
os acervos museoldgicos podem oferecer ao grande puUblico, ficam subsumidas a estas
finalidades; nao obstante alguns reconhecam que, até no simples fato de colocar uma peca
em um determinado espaco na acao cotidiana, deve estar contida a intencao educativa de
receptividade, de complementaridade e de criticidade as intencdes propostas pelo autor
da peca que se vai expor.

Compreendendo que a contradicao € imanente em todo processo de construcao,
contrariamente a unidimensionalidade proposta, surgem conceitos que se constréem em
oposicdo, que se vao constituindo no escopo conceitual criado pela resisténcia cultural,
social e, mesmo individual, ditadas frente a opressdo e a ameaca aos direitos minimos de
liberdade. Assim, a sociedade avanca caminhando em direcao ao seu devir, contendo em
sua contradicao o pressuposto da “novidade”, da transicao e da rebeldia, como motor
da forca que se opde ao status quo e permanéncia histérica, fenomeno evidente da nao-
linearidade do processo educativo (REIS, 1992).

Ao se pensar no conhecimento elaborado a partir da pratica educativa desenvolvida
por instituicdes que se inscrevem concretamente em uma sociedade que se diferencia em
classes e grupos étnico-culturais distintos, nao se pode desconsiderar a forma pela qual os
diferentes vivem e experienciam a realidade concreta que lhes é imposta.

Consideremos, por exemplo, uma crianca da camada média da sociedade e
outra da camada popular dessa mesma sociedade, em relacao a uma educacao voltada
aos interesses dominantes do capital e silenciadora do ethos cultural apreendido nos
diferentes grupos culturais. Ressalte-se que a educacao instituida raramente é encarada
por seus gestores e executores como associada a interesses em oposicao, fato que requer
a formacao adequada dos futuros profissionais que irao atuar com/por ela, seja ela formal
ou nao-formal.

O simples fato dessas criancas pertencerem a camadas sociais diferentes significa
que a realidade material de suas vidas € bem diversa. Se tomarmos, como exemplo,
um Unico aspecto da organizacdo escolar como categoria comparativa, veremos que,
enquanto a crianca das camadas alta e média, independentemente de sua vontade,
e por ter sua cidadania conquistada, apreende a hierarquia presente na escola, como
algo passageiro, desagradavel, mas de facil superacdo, a crianca da camada popular -
subordinada a uma hierarquia de valores socioculturais onde seus pais sdo excluidos dos
bens culturais dominantes e, frequentemente, pertencentes ao rél dos subempregados e
desempregados, prisioneiros que sao de sua “destinacao” a executar ordens ditadas por
um poder “soberano” que os excluem - nao raro recebe desde cedo, da hierarquia escolar
e no conjunto de outros conceitos paralelos ja construidos, um reforco ao papel que
lhe esta predestinado na sociedade. Papel este bem incorporado e mantido sem outras
alternativas viaveis, apos ser introjetado em seus corpos e espiritos, por meio da pecha
da caréncia, da desvalorizacao, da despossuicao e da impoténcia frente a esta realidade
adversa (REIS, 1992).

Por outro lado, a relacdo da crianca da camada média com o conhecimento se
da em grande parte numa dimensdao quase que puramente intelectual e vivencial. Esta
crianga tem contato direto e primario com o acervo cultural, valorizado pela escola
e pela sociedade, encontrado nos museus, bibliotecas, teatros e outras instituicoes
socioeducativas direcionadas a uma cultura letrada que lhes propicia ampliar e relacionar,
com outros niveis de consciéncia e dominio, os conceitos formulados a partir do contato
em diferentes espacos educativos, muito embora estes precisem ainda melhor cuidar de
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suas metodologias educativas.

A crianca da camada popular, entretanto, geralmente passa a ter contato mais
intenso e constante com a cultura letrada, somente se dara a partir de sua entrada
na escola. Neste espaco ela passa a ter contato com elementos culturais muitas vezes
bem diversos de sua forma de viver. Frequentemente ela ndo se identifica com alguns
comportamentos exigidos, palavras proferidas e brincadeiras usuais em seu meio. Nao
raro, se sente pertencente a cultura escolar apresentada e aquilo que dela se espera,
como por exemplo a atencao dos pais as tarefas de casa nas circunstancias que lhe séao
proposta nas escolas que dependem de que possua em sua casa os artefatos indispensavel
ao aprimoramento livresco. Em sua vida, com frequéncia, necessita utilizar o tempo
destinado aos estudos e folguedos no trabalho complementar ao orcamento familiar, ou
na ajuda efetiva a familia, cuidando das criancas menores, enquanto os demais membros
de seu grupo familiar saem em busca do “pao nosso de cada dia”. Como, entao, receber
essa massa popular nos museus e educa-la? Que estratégias didatico-pedagogicas melhor
se apropriam a ela? Como tratar os desiguais visando a igualdade proposta desde a
Revolucao Francesa tomando como espacos privilegiados os museus? Reconhece-se hoje a
impossibilidade de se igualar os desiguais, tentativa infrutifera e perversa localizada no
amago das teorias modernas da educacao.

Como é possivel compreender os modos de apreender a educacao instituida,
considerando-se que a rede de conhecimentos que circula por estas instituicdes educativas
difere, evidentemente, de uma crianca para outra, de uma camada social para outra, de
um grupo socio-cultural para outro, como produto de realidades vividas diversas. Entao,
como mudar, ou melhor, refletir sobre os processos educativos capazes de atender as
novas expectativas dos museus?

Recapitulando e exemplificando, podemos inferir que o ponto a partir do qual
a crianca da camada popular apreende e explica a escola e a vida é, sem duvida, a sua
experiéncia de exploracao historica. E sua certeza de pertencer a uma camada social que
sofre a dominacao em todos os campos da existéncia, e la com certeza estdo os negros, as
mulheres, os sertanejos, os mesticos, os indios, e todos aqueles que padecem dos males
da desenfreada desigualdade de renda e da evidente cidadania diferenciada,tracos que se
reforcam constantemente nas sucessivas transmutagoes do modelo econdmico e politico
vigente (REIS, 1992).

E substantivo, ainda, compreender a relevancia a ser considerada pelas praticas
educativas naquilo que se refere aos diferentes modos de apreender os instituidos e
cada coisa que deles brotarem, inclusive a rede de conhecimento que por eles circula,
efetivada por cada uma dessas criancas representativas de seus estratos e grupos sociais,
cujos interesses e necessidades por certo apontam novos rumos a educagao.

E mister, por outro lado, levar em conta que, se consideramos que a forma ja traz
em si implicito determinado conteldo, que as regras, disciplinas e estratégias envolvidas
se constituem em um tipo de poder em exercicio, e que as estruturas de pensamento,
encerram uma historia, é fundamental perceber que a imposicao e o direcionamento
proporcionado pela educacao instituida também se constituem em fatores de cuidados
para que no processo educativo ndo haja uma apreensao de conteldos pelos educandos
unilateral e quase absoluta do poder e dos saberes dominantes. Neste ponto a importancia
de se trazer um outro eixo a discussao: a frequente dicotomia que ainda se coloca entre
o conhecimento popular e o cientifico. Contraposicdo que remete nao raro nas praticas
educativas a desqualificacdo de muitos educandos por ndo se considerar a emergéncia da
diversidade de sua formacao socio-cultural.

6 A construcao do conhecimento cientifico pela educagéo:
saberes cientificos e populares, uma oposicao?

No mundo das (in)diferencas, sobressai um “fato” constrangedor a indicar que
muito ha a se fazer na pedagogia cidada que deve atingir a todos, via espacos educativos
instituidos:

indio pataché dormia em uma parada de 6nibus, sem nem mesmo despertar

de seu sono, tem o corpo incendiado por jovens de classe média e alta em
Brasilia e morre sem socorro diante do grupo que se diverte ao assistir
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a fogueira humana. Presos, “os belos rapazes depois de uma noitada de
orgia”, alegaram tratar-se de uma brincadeira. Afinal o indio pouco valia,
nem cidaddo era e, por isso, caberia elimind-lo como escéria da sociedade
dos “bens dotados” (REIS, 1992).

Como vemos, o desconhecimento das estruturas culturais dos diferentes e
de seus papéis sociais conduzem ao barbarismo e as diversas formas de violéncia que
afligem nossos cotidianos conturbados. A educacéo e suas praticas continuam no século
XXI a reproduzir conhecimentos que se pautam pela universalidade e neutralidade,
desconsiderando os demais saberes como produto historico das experiéncias das pessoas
comuns, fragmentadas em seus conhecimentos e impeditivas de suas possibilidades de
critica (REIS; HORA, 2007).

Kuhn (1962), ao admitir que o conhecimento cientifico é produzido a partir do
conhecimento da Natureza e suas forcas, nos indica as possibilidades de uma historia
mais profunda desse conhecimento e nos instiga a conhecer as caracteristicas dos grupos
socio-culturais que em suas condicdes cotidianas o criaram e o utilizaram para sua
sobrevivéncia.

Bourdieu (1979), ao destacar que os saberes e os fazeres dos cientistas pertencem
a um mundo em disputa e contestacdes, em que seus agentes buscam o monopalio do saber
para alcancar a ambicionada credibilidade cientifica, reforca a exigéncia que a propria
ciéncia, enquanto tal, coloca as incertezas que ela deve gerar, fato que a distingue da
doutrina e da sua pertenca ao campo da fé, propondo os limites da unicidade teorica
proclamada. Para ele, ainda, a comunidade cientifica é locus de uma luta desigual entre
individuos que reproduzem as estratégias de poder presentes na sociedade em geral.

Kuhn (1962) argumenta que bastava que os cientistas interagissem uns com os
outros para que todos fossem bem sucedidos. Entretanto, defende que nem todos tém
as mesmas oportunidades, nem as diferentes ciéncias tém o mesmo valor no modo de
producao capitalista. Bourdieu, avancando a assertiva de Marx segundo a qual a ciéncia é o
produto do capital que a financia, defende que o campo cientifico é sempre predeterminado
socialmente. Na mesma sequéncia de pensamento, Latour, ao buscar descrever a pratica
da ciéncia como ela acontece, leva em consideracao as determinacdes sociais a que se
submete a mesma, afirmando que o conhecimento cientifico ndo tem lugar especial, dadas
as suas implicacoes de dependéncia (LATOUR, 2000, 2001).

Como evidenciam estes discursos, o conhecimento cientifico e o mundo da
Ciéncia, regulado e normatizado, passam a ser incorporados por novos elementos mais
dinamicos, menos estaveis, mais distantes do consenso, na medida em que se compreende
que sao ambos intensamente determinados pela estrutura social e cultural. Assim, ao
tornarem-se mais abertos ao exterior, fazem com que outras vozes tomem lugar no mundo
das “verdades cientificas”, instituindo-se “novas” autoridades a falar qualificando-se
o lugar dos individuos comuns, com seus saberes e como co-participes que sao desses
empreendimentos, diluindo-se as fronteiras e os limites entre as experiéncias cotidianas
e os produtos das ciéncias de “laboratoério” (REIS; HORA, 2007).

Se a compreensao de que o papel social dos cientistas tem sido de autores-
proprietarios dos saberes cientificos e, portanto, donos da verdade sobre a Natureza e
autorizados a decidir sobre as experiéncias e os saberes colhidos da experiéncia coletiva
das populacoes, podemos admitir também que os fendmenos naturais, ao serem estudados
pela Ciéncia, sao recriados pelos homens a partir das vivéncias socioculturais de todos, em
suas experiéncias diarias, passando a constituir os saberes que se traduzem em conceitos
formulados e acoes efetivas ligadas a salde e aos modos de morar, trabalhar, viver e, até
mesmo, de morrer - como saberes hibridos e impregnados da substancia epistemologica
requerida mas, também, da tradicdo, da magia e da arte transmitidos de geracao em
geracao.

Latour e Woolgar, ao sugerirem uma sociologia dos cientistas - que aceitam como
dado o produto da pratica por eles exercida -, em vez de impor categorias e conceitos
estranhos ao mundo das pessoas que sao observadas, por meio de sua descricao etnografica,
defendem que o fendmeno deve ser analisado tendo em vista aquilo que os participantes
consideram como relevante, sendo eles os portadores da autoridade para validar a
descricao que se possa elaborar sobre cada fenomeno do cotidiano (LATOUR; WOOLGAR,
1997). Concepcao, esta, que vem corroborar com nossas preocupacdes e investimentos
em torno de uma educacao que considere as diferencas e a pluralidade sociocultural,
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iniciando por trazer de longe os saberes necessarios a compreensao da educacao para uma
diversidade includente.

Diante do exposto, verificamos uma mesma linha de pensamento entre estes
pensadores, ao postularem que a pratica da chamada ciéncia de laboratorio traz em si
componentes imanentes aos seres humanos comuns; neste caso, sera ela portadora de
uma voz plural, por incorporar em si os elementos dinamicos da vida das pessoas comuns
e da natureza que as envolve, impondo limites desejaveis as profaladas neutralidade e
unicidade, absolutizadas por toda ciéncia moderna.

Nesta perspectiva, é facil compreender como uma crianca com seus conceitos
cotidianos - segundo a denominacao de Vygotsky (1987), ou ainda espontaneos,
conforme Piaget (1999), qual seja, aqueles produzidos a partir de sua interacao com
o meio fisico e cultural, resultado da complexidade dos saberes populares e fértil de
conceitos historicamente acumulados pelo senso comum de seu grupo social - é capaz
de, com frequéncia, explicar fendmenos de forma a se aproximarem das explicacoes
“cientificamente” elaboradas e universalmente aceitas, delas filtradas as explicacdes
magicas e providenciais ao controle exercido em cada época historica.

Nao queremos, com o que afirmamos, diminuir a importancia do conhecimento
cientificamente elaborado e sistematizado nos centros de pesquisa. Gostariamos, apenas,
de chamar atencao, tanto para a existéncia de outros saberes importantes a vida,
como para a questao levantada, pouco valorizada e que se remete a relacao dialética
pressuposta entre o avanco da ciéncia e as transformacdes intelectuais que afetam a
humanidade em sua totalidade - fator de relevancia a toda tomada de decisdes em relacao
a pratica educativa de cunho emancipatorio que desejamos ver aplicada a uma Pedagogia
do Museu.

Insistimos neste ponto, por considerarmos, em boa medida, que os conceitos
constantes do conjunto dos saberes espontaneos/cotidianos construidos por uma crianca,
ou usuario qualquer de uma instituicdo em que se privilegie o trabalho educativo e a
popularizacao da ciéncia elaborada pelos cientistas, seja compreendido como resultado
da mediacao entre humanos e interpretado como produto de suas culturas, seja ela a da
cultura cientifica candnica, seja ela a ciéncia popular, como capazes de se entrelagcarem
em um todo comum e complementar.

Ora, se tomarmos a educacao escolar como pratica fundamentada no suposto
de que o conhecimento popular tem nitido teor de cientificidade e nicleo ativo de
sistematizacdo, possibilitaremos, com esta pratica, estabelecer um elo entre as duas
dimensoes do saber, desvelando a unidade contida entre as diversidades opostas:
de um lado, a universalidade presente na esséncia propria do conhecimento humano,
sem distinguir conhecimento popular de conhecimento cientifico, tomado em relacao a
determinado momento historico vivido pela humanidade enquanto tal, e de outro, as
singularidades que se apresentam como produto de cada cultura e de suas necessidades
basicas concretas, em sua pluralidade e holismo.

Em suma, tendo por referéncia uma pratica educativa junto aos diversos segmentos
populares, podemos concluir que a principal diferenca que se pode estabelecer entre
conhecimento cientifico e o conhecimento popular, reconhecido neste uUltimo o seu
nucleo de “bom senso”, é a possibilidade da maior ou menor abrangéncia de seu grau
de generalidade e sistematizacao, conquistado a partir da utilizacao de instrumentos de
analise mais complexos, sofisticados e de propriedade do capital, certamente, longe do
alcance do conjunto da maioria da populacao (REIS, 1992).

Por outro lado, como os movimentos populares, em suas lutas de resisténcia
contra todas as imposicoes dominantes desenvolvem/desenvolveram processos educativos
proprios, que apresentam caracteristicas radicalmente opostas a educacao autoritaria
e liberal, por terem em vista, em Ultima instancia, a mudanca estrutural da sociedade
como facilitadora da superacao da exploracao, e capaz de criarem as condicées para o
estabelecimento de estruturas sociais mais democraticas - como sabemos ocorrer com a
educacao proposta pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), entendemos,
pois, que € a educacdao emancipatdria, aquela que possui os elementos adequados aos
interesses e perspectivas de organizacao popular em suas lutas de libertacao, servindo as
instancias educativas como poélo de irradiacao dessa “boa nova”.

Cabe aqui entao, jogar lenha na fogueira de uma polémica antiga. Existira ou nao
cientificidade no saber popular? Sob que aspectos podemos afirmar ser este ou aquele
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conhecimento cientifico ou nao? Quem tem o direito de tracar essa fronteira? Sob que
parametros se determinara o divisor de aguas entre “esses opostos” apontados?

Ou, ainda, supondo o conhecimento em sua dimensao de universalidade,
perguntamos: sera o conhecimento popular aquele que, por condicdes variadas e peculiares,
nao atingiu os limites mais ampliados de generalidade? Se a generalidade conceitual se
da na consciéncia do homem e da humanidade em seu todo, em saltos qualitativos de
construcdo e reconstrucao desse saber, como supor ndo existir ciéncia num conhecimento
que tem historia, logica propria, sendo também, produto da relacdo do homem com a
natureza, por meio do trabalho, da sensibilidade e da criatividade?

Acredita-lo fragmentado e proximo ao sincretismo infantil é exclui-lo e nega-lo. No
entanto, como a histéria tem demonstrado, a tecnologia mais avancada, complexa e dita
puramente cientifica, dele tem se apropriado, maquiando-o sob a égide da ciéncia neutra
e positiva, para depois, devolvé-lo ungido em saberes indecifraveis e razées economicas
que impossibilitam a populacdo comum o seu acesso.

7 Consideracées finais

Daquilo até aqui exposto, emerge claramente um duplo movimento de preocupagoes
e reavaliacées do que tradicionalmente se tem imposto aos processos educativos em
museus e instituicées afins. Por um lado, a complexidade crescente do conhecimento
e de suas inovacdes e, de outro, as dispersas e entrecruzadas formas de atingir aquilo
que acreditamos como viavel a melhoria de vida das pessoas comuns, partindo do
reconhecimento de um percurso que esteja em condicoes de formular uma tipologia
tedrica sobre o que acabamos por formular, e que mais se incorpore as finalidades de
uma educacdo museologica voltada para os interesses da maioria e ndo de um grupo de
privilegiados.

Entender as dimensdes das praticas educativas contemporaneas que se destacam
como emancipatorias e libertadoras foi o desafio que nos impos este artigo. Compreender
que todo processo educativo somente se pode dar através das representacdes, das
varias formas de comunicacao e dos diversos modos imaginados de conhecer nucleadas
por elementos presentes na interacao do homem com outros homens, seu mundo e sua
historia, consistira em identificar que tais processos se articulam dinamica e intimamente
a todo processo educativo.

Nesta direcao, se a formacao necessaria a todo movimento de mudanca ¢é tida
também como autoformacao, da qual a primeira nao se desvincula, nossas reflexdes podem
vir a contribuir para a construcao de uma Pedagogia do Museu capaz de instaurar um
projeto de educacdo que se inicie em cada espaco especifico, em cada minima acao que
envolva o acervo, o patrimoénio e demais elementos constitutivos dos espacos museologicos
ressaltados em todas as suas dimensoes estéticas, valorativas e facilitadoras da difusdao do
conhecimento via este espaco educativo, como promotora da construcao da identidade
cultural e cientifica de nossa sociedade.

Em prosseguimento as breves reflexdes aqui enunciadas e, desejando encarar o
mundo com o olhar nas utopias, nao obstante convivamos em um mundo que nao nos
€ exterior, circunscrito que esta, entre montanhas de injusticas, violéncias de muitas
ordens, desagregacdes dos sonhos e desenlaces da criacao e da autonomia, reconhecemos
a importancia de (re)inventar a educacao em todos os espacos educativos e trazé-la com a
forca das maos entrelacadas os desejos carregados de esperancas e de possibilidades que
se podem encontrar sob os muitos escombros e silenciamentos dos mais desfavorecidos.
Assim pensando nao poderia deixar de trazer ao debate das possibilidades de uma
educacao museoldgica emancipadora uma das importantes teses do educador Paulo Freire
sintetizada nestas palavras

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertacdo dos
homens ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A
libertagdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante.
E praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transformd-lo (FREIRE, 1987).
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